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RESUMEN
Este ensayo analiza críticamente la incorporación de la 

perspectiva de género en los textos escolares de Historia 
en Chile, y evidencia la persistencia de representaciones 
androcéntricas que invisibilizan a las mujeres como agen-
tes históricos. A partir de una revisión de alcance de bi-
bliografía especializada, se identifican mecanismos de 
exclusión simbólica y asignación de roles subordinados 
que refuerzan un modelo de ciudadanía jerarquizado y 
restringen el desarrollo de una conciencia histórica crí-
tica y plural. Asimismo, se analizan las tensiones entre el 
canon patriarcal que aún domina los relatos escolares y 
las crecientes demandas sociales por una educación más 
inclusiva y equitativa. El ensayo concluye con propuestas 
pedagógicas orientadas a transformar la enseñanza de 
la Historia, tales como el análisis crítico de materiales, la 
ampliación del repertorio historiográfico, la resignificación 
del lenguaje y la formación docente con enfoque de géne-
ro, en pos de una educación más democrática y represen-
tativa de la diversidad histórica.
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ABSTRACT
This essay critically analyzes the incorporation of a gen-

der perspective in Chilean history textbooks, highlighting 
the persistence of androcentric representations that ren-
der women invisible as historical agents. Based on a com-
prehensive review of specialized literature, it identifies 
mechanisms of symbolic exclusion and the assignment 
of subordinate roles that reinforce a hierarchical model of 
citizenship and restrict the development of a critical and 
plural historical consciousness. It also analyzes the ten-
sions between the patriarchal canon that still dominates 
school narratives and the growing social demands for a 
more inclusive and equitable education. The essay con-
cludes with pedagogical proposals aimed at transforming 
history teaching, such as the critical analysis of materials, 
the expansion of the historiographical repertoire, the re-
definition of language, and teacher training with a gender 
perspective, in pursuit of a more democratic education 
that is representative of historical diversity.
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1. Introducción 
En el contexto educativo actual, marcado por transformaciones socia-

les, culturales y educativas impulsadas por el feminismo y los movimien-
tos por la equidad de género, se ha vuelto imprescindible repensar crítica-
mente el lugar que ocupan las mujeres en los relatos escolares del pasado 
(Aurell et al., 2013; Brito y Gámez, 2019). La enseñanza de la historia, tra-
dicionalmente construida desde una mirada hegemónica, ha excluido 
sistemáticamente a las mujeres de las narrativas oficiales, al presentarlas 
como figuras marginales, subordinadas o ausentes. Esta exclusión no es 
menor si se considera que los textos escolares constituyen una herramien-
ta pedagógica central para la formación ciudadana, la transmisión de va-
lores y la construcción de imaginarios históricos en niñas, niños y jóvenes. 
En este sentido, la forma en que se representan (o no) las mujeres en los 
manuales escolares de Historia tiene consecuencias significativas en la 
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reproducción de estereotipos de género, en la configuración de identi-
dades y en el ejercicio de una ciudadanía crítica y plural (Clark et al., 2005; 
Díaz y Gutiérrez, 2020; Espinoza y De Aguilera, 2020).

En el caso chileno, esta problemática se intensifica por el predominio 
que aún conservan los paradigmas androcéntricos en el currículo nacio-
nal y en los manuales distribuidos por el Ministerio de Educación. A pesar 
de los avances logrados en la historiografía feminista y los estudios de 
género, y de las demandas sociales por una educación más inclusiva, los 
textos escolares de Historia continúan priorizando una visión centrada en 
los grandes «padres de la patria», los héroes militares y los líderes políticos 
varones, mientras las mujeres permanecen relegadas a roles secundarios 
o representaciones anecdóticas. Tal como ha sido ampliamente docu-
mentado por la investigación reciente (Fernández, 2010; Marolla y Pagés, 
2015; Álvarez, 2021), esta omisión no solo implica un vacío factual, sino 
que refuerza una determinada forma de ver y comprender la historia, don-
de lo masculino se asocia a la acción, el poder y el protagonismo histórico, 
y lo femenino a la pasividad o lo doméstico.

Este ensayo examina críticamente la incorporación de la perspectiva 
de género en los textos escolares de Historia en Chile, poniendo especial 
atención a las representaciones textuales y visuales sobre las mujeres y las 
relaciones de género. El análisis se articula en torno a tres interrogantes 
clave: ¿Qué tipo de representaciones de género predominan en los textos 
escolares de Historia? ¿Qué tensiones emergen entre estas representacio-
nes tradicionales y las nuevas demandas sociales por una educación equi-
tativa e inclusiva? ¿Cómo inciden estas representaciones en la construc-
ción identitaria y ciudadana del estudiantado? Abordar estas preguntas 
permite develar las lógicas de exclusión y reproducción simbólica presen-
tes en los materiales escolares, así como abrir caminos hacia una enseñan-
za histórica más crítica, diversa y comprometida con la justicia de género.

Metodológicamente, este ensayo se sustenta en una revisión de alcan-
ce de bibliografía especializada sobre la incorporación de la perspectiva 
de género en la enseñanza de la Historia y en los textos escolares. Para 
ello, se consultaron principalmente bases de datos académicas como Sco-
pus y SciELO, sobre todo literatura publicada en los últimos diez años, a 
partir de conceptos clave como perspectiva de género, educación histó-
rica, representaciones visuales, ciudadanía, currículum escolar y equidad 
en el contexto chileno. El estudio se enmarca en el método inductivo y se 
adscribe al paradigma humanista, lo que permite comprender las repre-
sentaciones de género como construcciones discursivas y como expre-
siones simbólicas con profundas implicancias formativas. Se adopta un 
enfoque cualitativo, de carácter interpretativo, y un diseño narrativo de 
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tópico, que posibilita una aproximación crítica, reflexiva y contextualizada 
a las tensiones entre los discursos escolares tradicionales y las demandas 
por una educación inclusiva y transformadora. Esta metodología facilita 
la identificación de patrones, omisiones y sesgos en la narrativa histórica 
escolar, así como la formulación de orientaciones pedagógicas con enfo-
que de género. 

2. Desarrollo

2.1. 	Representaciones de género en los textos escolares: entre silencios 
y distorsiones

Las representaciones de género en los textos escolares de Historia 
en Chile reflejan con claridad las desigualdades estructurales que han 
marcado la construcción del conocimiento histórico desde un enfoque 
androcéntrico. En estos materiales, persiste una narrativa que privilegia 
las trayectorias de varones pertenecientes a las élites políticas, militares 
y económicas, lo que consolida un canon historiográfico en el que las 
mujeres aparecen escasamente, o bien son relegadas a roles pasivos, 
generalizados o subordinados. Esta omisión sistemática no es casual, sino 
que obedece a una lógica de poder que ha permeado los dispositivos 
curriculares y editoriales, y configura un relato histórico oficial que excluye 
o marginaliza las experiencias femeninas (Marolla y Pagés, 2015; Parra et 
al., 2020; Álvarez, 2022).

Desde una mirada crítica, se pueden identificar al menos tres opera-
ciones discursivas frecuentes que configuran estas representaciones: la 
supresión, la invisibilización simbólica y la asignación de roles relaciona-
les. La supresión alude a la exclusión total de las mujeres del relato histó-
rico, como ocurre en los capítulos dedicados a procesos fundacionales, 
guerras o negociaciones políticas, donde su presencia es inexistente. La 
invisibilización simbólica, por su parte, se manifiesta cuando las mujeres 
son incluidas de manera genérica, sin identidad propia, disueltas en fór-
mulas colectivas como «la población», «las familias» o «la sociedad civil». 
Finalmente, la asignación de roles relacionales se da cuando su relevancia 
histórica es construida a partir de su vínculo con un varón protagónico 
—como esposas de patriotas, madres de combatientes o musas inspira-
doras—, lo que niega su autonomía como sujetos históricos (Minte, 2010; 
García, 2016; Castro et al., 2016; Gómez y Gallego, 2016; Fernández, 2017).

Álvarez (2021, 2022) ha sistematizado estos patrones en los textos es-
colares de Historia distribuidos por el Ministerio de Educación entre 2009 
y 2017, y destaca que, incluso cuando las mujeres son mencionadas, su re-
presentación suele estar marcada por una baja prominencia, una función 
pasiva y un nivel de abstracción que las disocia de los acontecimientos 
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concretos. Así, por ejemplo, mientras los líderes políticos y militares mas-
culinos aparecen con nombre propio, retratos y hazañas destacadas, las 
mujeres suelen ser referidas en términos genéricos, sin rostro ni agencia, 
como «las mujeres», «las esposas» o «las costureras».

Este sesgo no se limita al plano textual. En el ámbito visual, las ilustra-
ciones y fotografías que acompañan los contenidos refuerzan estereoti-
pos tradicionales de género, al representar a los hombres en escenas de 
batalla, discursos o deliberaciones, mientras las mujeres aparecen en el 
ámbito doméstico, en labores asistenciales o como espectadoras de la his-
toria. Como advierten Gómez y Molina (2017) y Southworth et al. (2019), 
estas imágenes no son neutrales, sino que actúan como artefactos simbó-
licos que naturalizan una división sexual del trabajo histórico y refuerzan 
un imaginario masculino del poder, el liderazgo y la acción.

Estas distorsiones afectan directamente la manera en que los y las 
estudiantes comprenden la historia y su papel en ella. Al reproducir una 
historia contada desde el poder y para el poder (Scott, 1990), los textos 
escolares contribuyen a consolidar un modelo de ciudadanía excluyente, 
que restringe el protagonismo histórico a sujetos varones y deja escaso 
margen para la identificación femenina con referentes históricos transfor-
madores. En consecuencia, se configura una pedagogía de la historia que 
omite a la mitad de la población y limita las posibilidades de construir una 
conciencia histórica crítica y plural (Latapí y González, 2015; Rausell, 2020; 
Guerrero, 2020; Lux y Pérez, 2020).

Es precisamente en este punto donde la perspectiva de género ad-
quiere un carácter analítico, y también político y pedagógico. Incorporar-
la de manera sistemática en la producción de textos escolares permitiría 
corregir las omisiones históricas y generar nuevos marcos de interpreta-
ción que reconozcan a las mujeres como agentes de cambio y luchadoras 
sociales, en diálogo con los diversos contextos históricos. Superar los si-
lencios y distorsiones implica entonces una tarea de reconstrucción histo-
riográfica, pero también una transformación en los modos de enseñar y 
aprender historia.

2.2. Entre el canon patriarcal y las demandas por una historia inclusiva
El desfase entre las representaciones tradicionales de género en los 

textos escolares de Historia y las actuales demandas sociales por una 
educación más equitativa y plural constituye una de las tensiones más 
relevantes en el debate educativo actual. Esta tensión es pedagógica, 
pero también política y epistémica: enfrenta, por un lado, una tradición 
historiográfica arraigada en el positivismo y la construcción de relatos 
nacionales heroicos centrados en la figura masculina, y, por otro, una 
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creciente presión social y académica por revisar críticamente los relatos 
escolares desde enfoques interseccionales y de justicia de género (Scott, 
1990; Guardia, 2015; Nash, 2020).

En Chile, esta tensión se agudiza a partir de las movilizaciones femi-
nistas de las últimas décadas (2006, 2011 y 2019), que han puesto en evi-
dencia las múltiples formas de violencia simbólica y exclusión que atra-
viesan la experiencia escolar. Si bien ha habido avances significativos en 
la historiografía académica —con investigaciones que visibilizan la parti-
cipación de las mujeres en procesos políticos, sociales y culturales del país 
(Montecino, 2008; Stuven, 2014; Cumplido, 2019)—, estos aportes no se 
han traducido de modo efectivo en el currículo ni en los textos escolares. 
Como ha planteado Álvarez (2022), persiste una disociación entre el cono-
cimiento historiográfico actualizado y el conocimiento escolar que circula 
en las aulas, lo que genera un desfase entre las expectativas formativas 
del sistema educativo y la realidad de los materiales didácticos.

Esta contradicción se expresa en diversos ámbitos. En el plano curricu-
lar, la Ley General de Educación (2009) y las Bases Curriculares del área de 
Historia, Geografía y Ciencias Sociales hacen referencia a principios como 
la igualdad, el respeto por los derechos humanos y la formación ciudada-
na, pero no incluyen de manera explícita la perspectiva de género como 
un eje estructurante de los aprendizajes. En consecuencia, los textos es-
colares continúan interpretando la historia desde una lógica funcionalista 
que responde a intereses hegemónicos, y refuerzan una visión del pasado 
que valida las jerarquías tradicionales (Minte y González, 2015; Fernández, 
2017; Álvarez, 2021).

En el plano editorial, según Álvarez (2021, 2022), los libros escolares 
muestran un escaso compromiso con la actualización de contenidos des-
de una perspectiva inclusiva. Aunque algunas editoras, como Zig-Zag, 
Santillana y SM, han incorporado secciones complementarias o «recua-
dros temáticos» sobre mujeres destacadas, estas apariciones suelen estar 
descontextualizadas, sin conexión con los procesos históricos principales 
ni con los aprendizajes clave del nivel educativo. Además, como señalan 
Gómez y Gallego (2016), la inclusión simbólica de mujeres no necesaria-
mente implica una transformación del enfoque, pues muchas veces res-
ponde a una lógica de «añadir y mezclar» que mantiene intacto el relato 
patriarcal de fondo.

Frente a este panorama, las nuevas demandas sociales interpelan di-
rectamente al sistema educativo, lo que desafía sus prácticas, contenidos 
y dispositivos de representación. El movimiento feminista, las comunida-
des escolares organizadas, los colectivos de historiadoras y los propios 
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estudiantes han exigido una revisión estructural del currículo y los mate-
riales escolares, ya que apelan a una historia más democrática, que repre-
sente la diversidad de actores sociales que han contribuido a la construc-
ción del país (Minte, 2010; Martínez, 2016; Madrid, 2017; Álvarez, 2021).

Responder a estas demandas requiere trascender la simple presencia 
cuantitativa de mujeres en los contenidos y avanzar hacia una relectura 
crítica de los procesos históricos, al incorporar preguntas de fondo como: 
¿por qué ciertas figuras son exaltadas y otras silenciadas?, ¿qué estruc-
turas de poder han operado en la construcción de los relatos oficiales?, 
¿cómo reconfigurar la enseñanza de la historia para promover una ciuda-
danía consciente de las desigualdades de género y comprometida con su 
transformación?

En definitiva, la superación del canon patriarcal no solo implica una 
modificación técnica de los textos escolares, sino también una transfor-
mación profunda de los marcos epistemológicos y pedagógicos que sus-
tentan la enseñanza de la historia. Esta premisa supone repensar qué his-
toria enseñamos, para quiénes y con qué fines, asumiendo el compromiso 
ético de construir una educación más justa, crítica y plural.

2.3. Impactos en la construcción identitaria y ciudadana
Las representaciones de género presentes en los textos escolares de 

Historia no son simplemente anecdóticas ni decorativas: configuran una 
arquitectura simbólica que influye de manera profunda en la construcción 
de las identidades individuales y colectivas del estudiantado. En efecto, 
los relatos que se enseñan en la escuela transmiten información sobre 
el pasado, pero también ofrecen modelos de ciudadanía, marcos de 
pertenencia social y horizontes de futuro. En este contexto, la forma en 
que se presentan —o se omiten— las experiencias y los aportes de las 
mujeres en la historia tiene un efecto directo en la manera en que niñas, 
niños y jóvenes entienden su lugar en la sociedad, su agencia política y 
su posibilidad de convertirse en sujetos transformadores del presente 
(Olivera, 2016; Bejarano et al., 2019; Marolla, 2019; Nuño, 2020).

Desde una perspectiva de género, la exclusión o representación subor-
dinada de las mujeres en los textos escolares contribuye a reforzar imagi-
narios sociales jerarquizados que asocian lo masculino con el poder, el sa-
ber y la acción histórica, y lo femenino con lo doméstico, lo emocional o lo 
secundario. Tal como plantean Scott (1990) y Nicholson (1992), el género 
no es solo una categoría descriptiva, sino una herramienta analítica que 
revela las relaciones de poder inscritas en los discursos que estructuran la 
vida social. En ese sentido, los textos escolares reproducen estereotipos y 
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delimitan lo que se considera posible, deseable y legítimo para hombres y 
mujeres en el ámbito social y político.

Estos marcos simbólicos tienen efectos diferenciados sobre el estu-
diantado. Para las estudiantes mujeres, la ausencia de referentes históri-
cos femeninos activos y diversos puede limitar sus posibilidades de iden-
tificación, minar su autoestima intelectual y reducir sus aspiraciones de 
participación en esferas públicas. Como señala Rausell (2020), la repeti-
ción de narrativas históricas masculinizadas en el aula escolar contribuye 
a que las niñas se sientan ajenas al relato nacional, como si no tuvieran 
una historia que las nombre ni las valore. Para los estudiantes varones, en 
tanto, la hegemonía de la figura heroica masculina puede reforzar mode-
los de masculinidad dominantes, lo que dificulta el desarrollo de actitudes 
empáticas, democráticas y respetuosas de la diversidad de género.

Además, desde el punto de vista formativo, la exclusión de las mu-
jeres de la narrativa histórica escolar entra en contradicción con uno de 
los fines declarados del currículum nacional chileno: la formación de una 
ciudadanía democrática, consciente de los derechos humanos y crítica 
de las desigualdades sociales. Como lo han demostrado Gómez y Molina 
(2017) y Álvarez (2022), una historia escolar que niega la pluralidad de ex-
periencias históricas y reproduce visiones sesgadas del pasado impide el 
desarrollo de una conciencia histórica compleja, capaz de comprender la 
intersección entre el pasado y las problemáticas del presente.

La formación ciudadana, entendida no como adoctrinamiento, sino 
como el desarrollo de competencias críticas, exige revisar y resignificar los 
relatos escolares, al incorporar las voces silenciadas y reconocer la historia 
como un campo de disputa simbólica (Sánchez y Miralles, 2014; Sánchez, 
2017; Rodríguez y Solé, 2018; Smith, 2019). Desde esta perspectiva, incluir 
a las mujeres en la enseñanza de la historia no significa simplemente su-
mar nombres a un listado de personajes relevantes, sino reformular las 
preguntas que guían la interpretación del pasado: ¿quiénes han sido con-
siderados actores legítimos de la historia?, ¿qué saberes y prácticas han 
sido valorizados?, ¿qué resistencias y aportes han sido borrados del relato 
oficial?

Incorporar la perspectiva de género, entonces, permite reparar una 
deuda histórica con las mujeres y enriquecer la enseñanza de la historia, 
al hacerla más cercana, compleja y significativa para todo el estudian-
tado. Una historia plural, que reconozca las diversas formas de agencia, 
contribuye a formar sujetos críticos, reflexivos y empoderados, capaces 
de asumir un rol activo en la construcción de una sociedad más justa e 
igualitaria.
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2.4. 	Orientaciones pedagógicas para incorporar la perspectiva de 
género en la enseñanza de la Historia a partir del trabajo con textos 
escolares

Transformar la enseñanza de la Historia desde una perspectiva de 
género implica no solo revisar críticamente los contenidos de los textos 
escolares, sino también proponer estrategias pedagógicas que permitan 
deconstruir las narrativas androcéntricas y generar marcos interpretativos 
más inclusivos, democráticos y reflexivos. En esta línea, los y las docentes 
juegan un rol clave como mediadores/as capaces de reinterpretar los 
materiales escolares y abrir espacios de problematización, análisis crítico 
y resignificación del pasado.

Una primera orientación pedagógica consiste en desarrollar activi-
dades de análisis crítico de textos e imágenes, que permitan a los y las 
estudiantes identificar los mecanismos de invisibilización, subordinación 
o estereotipación presentes en los manuales escolares. Este ejercicio pue-
de incluir comparaciones entre distintas versiones de un mismo aconte-
cimiento histórico, revisión de biografías contrastadas o ejercicios de re-
escritura desde perspectivas históricas femeninas o subalternas (Gómez 
y Gallego, 2016; Southworth et al., 2019). Asimismo, es posible trabajar 
con fragmentos seleccionados de manuales en los que se evidencie la 
ausencia o distorsión de las figuras femeninas, para analizarlos colectiva-
mente en el aula y reflexionar sobre las decisiones editoriales, los marcos 
interpretativos dominantes y sus implicancias pedagógicas. Este tipo de 
actividades puede complementarse con investigaciones escolares en tor-
no a mujeres relevantes en la historia local, entrevistas a actores comuni-
tarios o análisis de fuentes primarias, como cartas, fotografías o crónicas 
de época, que amplíen el horizonte de referentes históricos desde una 
perspectiva situada. Tal enfoque fortalece las competencias críticas del 
estudiantado y fomenta la toma de conciencia respecto de los discursos 
que estructuran las representaciones históricas y habilita nuevas formas 
de construir memoria e identidad desde el aula. 

En segundo lugar, se propone ampliar el canon de referencias his-
tóricas mediante la incorporación sistemática de mujeres como sujetos 
históricos relevantes, en diálogo con los procesos estudiados. No se trata 
de añadir figuras femeninas de manera decorativa o anecdótica, sino de 
integrar sus experiencias, luchas y contribuciones como parte constitutiva 
de los acontecimientos históricos, a fin de evidenciar su agencia política, 
intelectual, económica y social. Esta inclusión debe ir acompañada de una 
problematización de los criterios tradicionales de relevancia histórica, y 
así cuestionar por qué ciertas trayectorias han sido exaltadas y otras re-
legadas al olvido. Como señalan Fernández (2010) y Álvarez (2021, 2022), 
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esta estrategia exige una articulación coherente entre los contenidos cu-
rriculares y los avances de la historiografía feminista reciente, lo que supe-
ra la lógica de «añadir y mezclar» —es decir, la simple agregación de mu-
jeres sin alterar el marco interpretativo— para promover una verdadera 
relectura crítica del pasado. En este sentido, incorporar a las mujeres en el 
relato escolar no implica solo visibilizarlas, sino transformar las estructuras 
narrativas, los ejes temáticos y las preguntas que organizan la enseñanza 
de la Historia. Por ejemplo, al abordar procesos como la independencia 
o la industrialización, es fundamental incluir la participación de mujeres 
en redes de sociabilidad política, en la economía doméstica o en movi-
mientos sociales, situando sus acciones dentro de las dinámicas de poder 
y conflicto que configuran dichos períodos. Esta reconstrucción del canon 
debe ir acompañada de una práctica docente que valore la diversidad de 
trayectorias históricas y fomente en el estudiantado una mirada compleja, 
plural y situada del devenir histórico.

Una tercera orientación apunta a resignificar el lenguaje utilizado 
tanto en el aula como en los textos escolares, al reconocer su capacidad 
performativa para construir imaginarios sociales y relaciones de poder. La 
revisión crítica de los conceptos, categorías y formas de nombrar la expe-
riencia histórica debe considerar, en primer lugar, el uso de un lenguaje 
inclusivo, no sexista y respetuoso de las diversas identidades de género, 
evitando generalizaciones masculinas como forma universal de represen-
tación. Esta resignificación no es solo una cuestión lingüística, sino pro-
fundamente política y epistémica, ya que el lenguaje delimita lo pensable, 
lo visible y lo narrable en la historia. Asimismo, es fundamental enseñar 
a los y las estudiantes a problematizar las grandes categorías del análisis 
histórico —como poder, ciudadanía, nación, revolución o modernidad— 
a partir de sus sesgos de género, recuperando preguntas como: ¿quiénes 
han sido considerados actores legítimos de la historia?, ¿qué saberes han 
sido valorados y cuáles excluidos?, ¿qué prácticas han sido sistemática-
mente silenciadas o deslegitimadas? (Scott, 1990; Nicholson, 1992). Estas 
interrogantes permiten desestabilizar las narrativas dominantes, develar 
las jerarquías simbólicas que atraviesan los relatos escolares, y abrir el 
campo de la historia a otras voces, memorias y subjetividades. Desde el 
punto de vista pedagógico, este enfoque implica fomentar prácticas dis-
cursivas conscientes y críticas, que reconozcan el carácter construido del 
conocimiento histórico y habiliten al estudiantado a disputar los sentidos 
atribuidos al pasado desde una perspectiva transformadora. 

Finalmente, como plantea Álvarez (2022), es indispensable que estas 
orientaciones se integren en una formación inicial docente sólida, crítica 
y actualizada, que incorpore transversalmente la perspectiva de género 
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en las didácticas específicas de la Historia. Esta incorporación no puede 
limitarse a un módulo aislado o a una unidad temática puntual, sino que 
debe permear toda la formación pedagógica, desde los fundamentos 
epistemológicos hasta las estrategias metodológicas y evaluativas. En 
esta línea, integrar un enfoque de género responde a la necesidad de sal-
dar una deuda histórica con las mujeres y otros sujetos históricamente 
invisibilizados; a su vez, permite enriquecer la enseñanza de la disciplina 
porque la hace más cercana para todo el alumnado. Además, dota al fu-
turo profesorado de habilidades teóricas y prácticas para cuestionar los 
relatos hegemónicos, reconocer las relaciones de poder inscritas en las 
narrativas escolares y promover aprendizajes históricos que articulen me-
moria, justicia social y compromiso ciudadano. 

3. Conclusión 
Las reflexiones obtenidas sobre las representaciones de género en 

los textos escolares de Historia utilizados en Chile permiten constatar la 
persistencia de un relato androcéntrico que reproduce formas estructu-
rales de exclusión y subordinación simbólica hacia las mujeres. Lejos de 
constituir simples omisiones editoriales, estas representaciones reflejan la 
vigencia de un canon narrativo forjado sobre lógicas patriarcales que han 
moldeado, durante décadas, tanto el currículo nacional como los dispo-
sitivos pedagógicos disponibles en el sistema escolar. La escasa visibili-
dad de las mujeres, su representación en roles secundarios y la ausencia 
de una problematización crítica de las relaciones de género en los textos 
analizados empobrecen la comprensión del pasado, y consolidan una ma-
triz cultural que limita el desarrollo de subjetividades históricas diversas, 
autónomas y reflexivas.

Esta constatación da cuenta de una fractura profunda entre el cono-
cimiento historiográfico actual —sustentado en investigaciones feminis-
tas, interseccionales y decoloniales— y la historia que efectivamente se 
enseña en las aulas. Aunque la historiografía reciente ha deconstruido la 
visión monocausal, lineal y masculina del devenir histórico, dicha trans-
formación epistemológica no ha sido acompañada por una adecuación 
sustantiva de los contenidos escolares. Como resultado, el sistema educa-
tivo continúa socializando al estudiantado en un imaginario histórico li-
mitado, que reproduce jerarquías simbólicas y excluye a múltiples sujetos 
históricos, entre ellos las mujeres, las disidencias sexuales y los pueblos 
originarios.

Frente a este panorama, la incorporación de la perspectiva de género 
en la enseñanza de la Historia no puede reducirse a intervenciones margi-
nales o complementarias, tales como la inclusión de biografías femeninas 
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aisladas o secciones temáticas específicas. Por el contrario, se requiere 
un cambio estructural del enfoque pedagógico, que permita revisar los 
fundamentos epistemológicos de la disciplina, interrogar las categorías 
tradicionales de análisis —como nación, ciudadanía, modernidad o revo-
lución— y desestabilizar los regímenes de verdad que han legitimado la 
exclusión histórica de las mujeres. Esta transformación no es solo desea-
ble, sino necesaria para cumplir con los objetivos formativos del currículo 
nacional, en particular aquellos orientados a la formación de una ciudada-
nía crítica, democrática y comprometida con la justicia social.

Las orientaciones pedagógicas propuestas en este ensayo —como el 
análisis crítico de textos e imágenes, la ampliación del repertorio historio-
gráfico, la resignificación del lenguaje disciplinar y la formación docente 
con enfoque de género— no constituyen simples sugerencias metodoló-
gicas. Se trata, en cambio, de intervenciones pedagógicas fundadas en un 
posicionamiento ético y político que busca democratizar el conocimiento 
histórico, habilitar nuevas formas de agencia estudiantil y reconstruir el 
sentido de la enseñanza de la Historia como práctica formativa situada y 
transformadora. Su aplicación requiere voluntad institucional, compromi-
so profesional docente y una revisión crítica de las políticas curriculares y 
editoriales que sostienen el actual modelo de enseñanza.

En suma, avanzar hacia una enseñanza de la Historia con perspectiva 
de género implica disputar los relatos hegemónicos que han configura-
do la memoria histórica nacional, reparar una deuda epistémica con las 
mujeres como sujetos históricos y ampliar el horizonte formativo del es-
tudiantado. Esta tarea no es solo una exigencia académica, sino también 
un imperativo pedagógico en contextos sociales marcados por la des-
igualdad, la movilización feminista y la demanda por una educación más 
equitativa, plural y democrática. Enseñar historia desde esta perspectiva 
significa, en última instancia, formar ciudadanías capaces de pensar críti-
camente el pasado, interpelar el presente y proyectar futuros más justos e 
inclusivos para todas y todos.
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